RETOUR SUR LES MAUVAISES METHODES DE LECTURE

Commencons par des ouvrages disponibles en France et que j'étudie depuis un
certain temps ou que j'ai eu l'occasion de feuilleter. Il n'est pas certain que les
exemplaires que j'expose ici méme soient toujours disponibles (en librairie).

+* Dans la catégorie "Trés mauvais" : Gafi.

J'ai découvert cette méthode de "lecture" a la fin des années 1990 aupres d'un petit
Steven qualifié de "dyslexique" et que j'ai remis sur pied en moins de trois mois, a
raison de deux heures hebdomadaires. Le fait est que Steven n'était pas plus
dyslexique qu'une bouteille de Coca Cola ou que la myriade d'enfants diagnostiqués
dyslexiques par de médiocres professionnels.

Gafi, c'est vraiment tres mauvais, et il n'y a pas que moi qui le pense.

Cette méthode de lecture mixte (globale syllabique) demande aux éléves de mémoriser de
nombreux mots lors des premieres séances (plus de 20 mots avant la page 17, abordant
la premiere association consonne + voyelle). La progression des sons, certes liée a la
fréquence d'apparition des sons dans la langue, est cependant surprenante : les deux
premieres lecons abordent « la » et « le » avant I’étude des sons « a » et « i ». Lors de la
premiere lecon, il y a une confusion entre la syllabe la (tralala) et le déterminant « la »,
confusion que [’on retrouve dans le fichier d’exercices. (...)

Dans chaque le¢on du manuel, une méme activité vise a faire émerger le sens des
phrases. Sensibiliser les éléeves a ’organisation syntaxique des phrases est certes tres
interessant mais le coté systématique du méme exercice rend le travail dépourvu de
réflexion.’

La funeste "Méthode globale de lecture” (on n'a pas encore réussi a inventer une
méthode globale d'écriture !) se reconnait au premier coup d'ceil, des lors que les
mots sont régulierement remplacés par des dessins, d'ou l'injonction : Lis (un dessin
muni d'une étiquette censée décrire 1'objet représenté.).

Mais vous avez aussi cette obsession de vouloir "faire lire des phrases” a des gamins
qui commencent tout juste a apprendre les lettres de 1'alphabet. Ces gens savent-ils
seulement ce que c'est qu'une phrase ? Il n'y a pas de phrase sans verbe. Si j'ai
bien compris, on fait "émerger le sens..., l'organisation syntaxique des phrases"
avant méme que les éleves n'aient appris ce qu'est un article, un adjectif, un verbe et
comment ces trois entités se déclinent !

Le mot chamois peut s'écrire de différentes facons :

i {
chamois O/l \
CHAMOSS
x}\mw{o B chamois

Bien malin(e) qui trouve que I'animal reproduit ci-dessus ressemble a un chamois.

! http://circo.dolel free.fr/IMG/pdf/annexe 02 analyse-super-gafi.pdf



Ce que j'ai pu constater sur le terrain, c'est que la technique consistant a
"photographier” les mots a partir d'étiquettes fait qu'un enfant capable (!!) de "lire"
"chamois" ne sera pas forcément capable de lire "chat" ou "mois", des lors que ces
mots n'auront pas été mémorisés auparavant.

< Tout aussi exécrable que Gafi : Sophie et Julien

Ce n'est pas le titre du manuel. Il se trouve simplement que ces deux enfants sont des
personnages 6 combien récurrents de cette méthode de non-lecture que j'ai eu a

combattre in situ, sur le terrain.

CYCLE DES APPRENTISSAGES FONDAMENTAUX

Méthode de lecture
Apprentissage de la langue

Cette méthode de lecture veut donner aux enfants toutes les chances de bien
apprendre 4 lire "Cest-a-dire de devenir lecteurs. En continuité avec la

1™ édition de 1a methode Au fil des mois, elle % ond aux recommandations des
derniéres instructions officielles pour I'école elementaire.

Mettre en place un comportement de lecteur, en prolongement des actions

entreprises d I'école maternelle, ¢'est donncer aux éleves le goiil de la lecture, les

al_de]’ 4 découyrir le plaisir qu'elle procure, les convaincre de son ITMie.

E_csll_uussl faire acquérir les connaissances et les techniques nécessaires pour
1cn nire.

Par les études théoriques et psychopédagogiques, on sait de mieux en mieux ce

qui est en Jeu dans la lecture pour celui qui « sait lire », et quelles démarches

sont nécessaires pour apprendre 4 lire.

Lire — pour comprendre — est une activité complexe. C'est tout 4 la fois :
le support et le type d'éerit. avoir une attitude de questionnement,

avoelr conscience de [a nature alphabelique CCIIt, S

IVOIr CC 7 G ilp que de 5
linguistique et sémantique, prélever des indices el organis
identifies.

Apprendre @ lire, c'est déja mettre en uvre implicitement ces multiples
compélences, €Il constante interaction les unes avec les autres, afin de parvenir
i la mise au point, en 1ouies circonstances, d'une stratégie de recherche de sens.
Sl ) Ul IS‘SaBE?, celur de [a lecrure ande une activiie reeile de
I'eleve, qui le conduit 4 réélaborer continuellement chaque acquis, tandis que
ses rencontres avec les textes se diversifient, Mais on sait aussi que cet
apprentissage ne se fait pas de la méme fagon ni au méme rythme pour tous
les enfants.

au (P!

er les clements

auCP!

Ces principes directeurs nous ont conduits @ proposer un ensemble d'outils
pédagogiques — une méthode — qui veut satisfaire une triple exigence :

— permetire & l'enfant de développer face 4 I'écrit des comportements de

recherche, et, pour cela, le plus tt possible, lui donner i lire des textes quilui au CPi
font découyrir une histoire, une informatior, Un GOCUMENT o

- inscrire I'apprentissage de la lecture dans une maitrise progressive de la

langue écrite, done proposer des activités de familiarisation avec la langue et

la phrase frangaises; ay CP !
_ﬁ"-- USSUTer EHE%-EI tn place graduée et sire de la combinatoire, ¢'est-d-dire

faire prendre conscience des relations qui existent entre sons et graphies par

des activités d’analyse el de synthése appropriées. yus CP 1

o SOBhiC va 4 I'école.

4 Julien dit 4 son papa : A
« §oEBic a un beau vélo. » N

4 Pierre attend Sophie.

Il joue avec Julien. 4 o
I
¥
4 Julien joue avec Sophie -
el son petit frére Pierre.
N \\‘
LA

o
L

/"‘""\.,;\ang
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| Condemy

un chat

Apprendre la voyellke 'a' 2 Quid du 'ch' be 'chat’ et du 't’ final, muet 2
Les livres de lecture
Les textes ; dans k ivres, les éléves vont trouver deux sortes de Lextes.

— Textes suivis : par I'intermédiaire des personnages qui animent ces textes
(Sophie, son frére, ses amis...), les thémes abordent différents aspects de la vie
des enfants d'aujourd'hui (I'école, le jeu, le monde actuel, les découvertes),
mais l'importance du réve et de 'imagination n’est pas écartee.

Trés simples au dép: arl: ces textes senrichissent n;gmm*;m;m au double

point de vue du vocabulaire et des formes syntaxiques : ils permettent une
TecTire silencicuse ou une lecture orale, cursive el expressive. Les regles dg\ la Pt
typographie sont respectées, notamment I'emploi des majuscules. au
gepsotmés 4 familiariser l'enfant avec la langue écrite, ces img mf:n; de
tremplin pour des rencontres avec des ¢crits de plus en plus complexes et
diversifiés (cf. [EXTES « HOTS Progression »). Pl
— Textes « hors progression » : ces textes — poémes, contes, texles a caractére
«scientifique », textes de prescription (modes de fabrication, modes d’emploi,
recettes), textes d'information — ont pour but de placer les enfants dans des
situations de lecture variées et de permettre un réinvestissement des acquisi-
tions.

Compte tenu d¢ la progression adoptée, certains mols ne sont pas toujours
entiérement « synthetisables », mais leur nombre est limité. L'enfant cherche

le sens par diverses voies : recours au contexte, comparaisons avec des termes
connus, essais d’analyse et de synthése, aide de I'adulte. :

Ces textes sont une invitation & wtiliser les supports « réels » de I'école, de
Penvironnement, de Pactualité... Tls veulent aussi faire prendre conscience du
pouvoir que donne le fait de savoir lire.

Les iflustrations : par leur richesse et leur dynamisme, elles constituent une
incitation au questionnement, & 'expression, 4 la confrontation avec les textes.

Les Eﬁ""m : par un réemploi systématique des mots connus, elles concourent
EXles suivis a Txer acqg ns anienct_ugs el rendent ainsi la
reconnaissance des éléments conpus de plus en plus aisée, L
wots ﬂconmpsm= ¢rP it fuste “photographiés ¢
Les listes de mots : sans perdre de vue que ces mots onl un sens, ces listes
Servent ac support et d’entrainement aux activités d’analyse ci gi ﬂplh;g et
sont I'occasion de multiplier les rencontres avec les mots, de faciliter leur
iss ntexte. 3
Fecopnatssamce hord cunfex A, kes étiquettes : wne dinguerie | -

Les étiguettes : le livre | contient un jeu de%ﬂ%ﬂoémiliﬂbks par

mgﬁmur des activités diverses (idenfiTication d¢ mots, comparaisons,
roduction de phrases...). Les mémes étiquettes existent en grand format pour
e travail collectif.



Sophig a un petit chat, Léo.
Julien dit : « Il est beau ! »

4 Julien va a I’école.

4+ A I’école, Sophie joue
avec son ami Julien. e

Sophie et Julien-

Une méthode de "lecture" truffée de ces deux leitmotivs que sont Sophie et Julien,
prénoms appris par coeur, bien avant d'avoir appris a lire le 'ph' de ‘phare’ ou le 'ien’
de 'chien'. Ajoutez a cela le recours au portrait-robot des mots.

Borhis

Julien
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Et quand dans une dictée, on demande au jeune Steven d'écrire : "Je sais lire, je ne
suis pas malade”, ¢a donne...

Mﬂiﬁ.mt,&;ﬂ H.v.,h.m
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Sans blague !

Julien = petit garcon ; Steven = petit garcon. Par conséquent, Ego, petit garcon va
logiquement penser "petit garcon" = Ego "Julien" ! J'imagine que plus d'une fillette a
du écrire "Soph... s... l... Soph... ne s... pas..." !

Observons, en passant, le recours a l'auxiliaire "étre" et au verbe "savoir" (3¢
groupe), bien avant toute lecon de conjugaison.

Une dinguerie !

Voila qui explique aussi pourquoi 1'école élémentaire, farouchement accrochée a la
"Méthode globale de lecture”, et ce, malgré tous les communiqués officiels et arrétés
ministériels, reste profondément allergique a I'ordinateur. Pour mémoire, la saisie
de mots sur un clavier se fait non pas de maniere "globale", ni méme "syllabique",
mais bien "séquentielle", lettre par lettre.
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[a] s[d] flalnlilx][ 1 [m]al=
<|w|x ' v|b n| !|
MAIN GALKCHE MAINM DROITE




+ Dans la catégorie "Franchement mauvais" : Léo et Léa.

Méthode de lecture

Présentation de la méthode

Lire avec Léo et Léa est une méthode d’appren-
tissage de la lecture qui prend en compte la
nécessité pour un enfant de 6 ans d"acquérir des
repéres, de devenir autonome.

C'est une méthode synthétique, phonémique, sans

i,
départ global, qui utilise la couleur pour faciliter le
ﬁ_mge &5 graphies et de la forme syllabique.
’ Son originalité: Erl’vilésier dés le déEart les

<< repéres et le sens.

Lattention de l'enfant sera centrée:

— sur l'acquisition des graphies correspondant

aux sons,

—sur l'accés au sens & travers des textes simples
proposés des les premiéres lecons. Ils sont
attrayants, le vocabulaire est vari¢, mais ils res-
tent proches du langage oral de 'enfant.

Comment utiliser ce livre
et accompagner l'enfant qui

» Prenez votre temps; nabordez une nouvelle
legon que lorsque la précédente est bien assimilée.

» Premiére étape indispensable et trop souvent
négligée: l'enfant t_longuement écouter,
enregistrer les sons et les associations de sons.
N’hésitez pas & vous attarder et a revenir sur
cette étape capitale: 'écoute. Lire c'est d’abord

Comme l'accés au sens, I'enrichissement du lan-

cultés simultanées conduit le plus souvent 3
l'échec.

On proposera donc a l'apprenti-lecteur:

—d'une part des textes a lire, faciles & com-

prendre, ne Comportant que des mots dont les
raphies sont impérativement déja connues et
w;_.l_a
—d’autre part des textes plus complexes qui

seront lus par I'enseignant, dans un temps
différent, pour permettre Te travail sur le lan-

e ]
gage et la compréhension.

apprend a lire ?

» Pour l'entrainer a cette écoute, désignez tou-
jours la lettre par le son entendu.

Prononcez-le tel qu'il s’entend en fin de mot:
«|» comme dans «bal», «cil »...

«r» comme dans « car », « fort », « perd »...

« p» comme dans «cap», «loupe », «type »...

» Quand l'enfant est capable d'évoquer lui-

<

pr e ey

£ savoir écouter! méme un son correspondant & une lettre que
SAvolLecouter,

3 Lire avec Léo et Léa

la la la. f

Lire avec Léo et Léa

Le cheval sort

Léa sort le cheval.
Faro le mord.

f fée
M  mamie

u fumée Le cheval a mal.

Il remue,

= " o> puis il rue.
fi lo mu o va
fu mé i fa lé
ma fé u vo
. I 5

mus Léa lui parle fort.
e, ,?A,L/ L Faro file.

Léo a mis sa pomme
sur le mur.

Le cheval arrive;

il avale la pomme.

Mamie a lavé Léa.
Léa a vu Milo. Léo a filé.
Léa a vu la fée. Léo a lu.

23 Lire avec Léo et Léa



On y retrouve le méme délire que dans les deux cas précédents. Ici, on annonce "une
méthode synthétique, sans départ global" (ce qui ne veut rien dire !), afin de
"privilégier des le départ les reperes et le sens...". 1l est aussi question de "textes a
lire", entendez par-la une lecture par des quidams n'ayant pas appris a conjuguer le
moindre verbe. On note, en passant, la surabondance de phrases au passé
composé, sans oublier 'omniprésence du dessin censé étre "lu" !

+ Dans la catégorie : Aurait pu mieux faire : La Méthode Boscher

-V SCHER
o L} éedes Tout Petit ~ Avant-propos

Ce cahier dexercices renforce la Méthode Boscher a raison d'une fiche d'activités
par page du manuel.

Il aidera 'enfant en I\n hvsanl découvrir pour chaque page du manuel Boscher tous
la lettre ou le son introduits, &
raison de deux jours de travail conséeutifs sur chague page du manuel. On deman-

dera a Uenfant de prononcer correctement un mot nouveau par un examen combina-
toire préalable et de chercher ensuite le sens de ce mot:

Exemple : « progression découverte sur le mot « pilote » dire :
—«penpeti=pi

~«len>leto=lo

—atemtete=te .

» pilote » qu'est-ce qu'un pilote 2 enfin donner la réponse.

Lutilisation du cahier d'exercices en lien avec la Méthode permettra un apprentis-
sage progressif e la lecture hzse surtois grands principes:

* la priorit de combinaison des lettres
et des sons pour obtenir des syuabes puis combinaison des syllabes pour obtenir
des mots) ;

« le passage au début par une étape phonique d'appropriation du mot (prononcia-
tion) avant de parvenir  sa compréhension*

« Cobligation de ne jamais placer Penfant en position de devoir deviner ce qui est
&crit, mais au contraire lui proposer des exercices lui permettant de découvrir le
message par prononciation des mots, en utilisant les connaissances quil a déja
acquises.

Gérard Sansey

Avertissement

PP. 34 et 39: signaler la prononciation de «desy, «les»— es = 2.
P. 47¢ «cel» Se prononce comme «eu » = VOir page 59.

p. 56: Australie ; pour la prononciation = voir page 62.

cation. [ i

. k. W T ~

@ Recopie les lettres i et AL : @ Recopie les lettres &, &, & et & :
! _ . -
7 r——— 2 2
o7 = 2 2
@ Entoure les lettres i et U : @ Entoure les lettres €, 8, @ et & :
m r 4 j e u y m i b d w e s i g é j @& & u i e u

h ug aw o p

~
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© Ecris la lettre que tu entends: fou U. . E’T © Ccris 1a lettre que tu entends : €, &, & et &.

£ arécole d R s
) Relie les groupes de mots par des fleches de trois couleurs différentes aI’école
‘pour composer trois phrases : " "
carole a collé le carré.

nicole a €€ polie. le camarade de nicole a copié.

La petite chévre a déchiré dans le jardin. caroline a 61 la petite cale. élodic a donné I dé 2 rémi.

) corinne a colorié la carotte. la dame a donné le mod2le 2 rené)
Fabien pousse 1a poche de son blouson. 2 midi, adele dine & coté de dédé:
La fleur bleue broute dans le pré. K )

...... B la cabane de rémi

@ Crerche les intrus et barre-les: A alacaravane rémi a bati une petite cabane.
T sabine a vu L émi.

wm chak o um moukom o wme sibe » wn nat o wn Ame valérie arrive a cété de la caravane. s s

sabine méne bébé a la cabane.

valérie appuie le vélo a la caravane. ond
5 . . o A - rémid banane & bébé.
ume H}m wm plame ﬁwvn: ume. guikane » o ko tnompatte valérie a-vu rémi puis éveline. liconneluneibananciAibebé

. i ehamea e time chainese aum: takmmt rémi a dit « salut » a valérie.
) s y la feve de la féte
© compiete les phrases suivantes:
Sophie a ramassé .. .. marteau . b le repas

samedi, la mére de rémi fera le baba?

Stéphane . la télévision

séverine a lavé la salade de simone. rémi donne la farine a sa mére.
Béatrice écrit un crayon ... ” Ppuis sa mere a salé une petite sole. le baba fini, rémi a mis une feve.
séverine a cassé une tasse. sa mére a bu du café.
@ vessine ce aue tu lis dans ta phrase subvante: o n séverine a ramassé la tasse cassée.

%ﬁiﬂaﬂmﬂ 6 la jupe de janine
), %: a la gare a midi, jérdme a cassé la carafe

de jus de pomme.

samedi, magali va 2 la gare. le jus a sali la jupe de janine.
sa mamie arrive A midi. déja, janine lave sa jolic jupe.
Ia locomotive s’arréte. jérome a été puni.
magali a vu sa mamie.

Tobali.oonsiis /10 ‘mamie lui donne du malaga.



Comme on peut le voir, I'auteur de la célebre Méthode Boscher s'est laissé, lui aussi,
intoxiquer par la lubie du "global", en mettant du dessin partout, avec tous les
risques que cela comporte. En effet, comment peut-on étre stir que l'enfant de CP
reconnaisse sans coup férir le cheval plutét que l'ane, le loup plutot que le chien ou le
renard, le dauphin plutot que le poisson ?

Prenons l'injonction accompagnant un dessin : "Ecris la lettre que tu entends : i ou u
?" On aimerait savoir par quel moyen I'éleve "entend" la lettre en question, des lors
qu'on a affaire a de 1'écrit ! A moins qu'il doive attendre que quelqu'un vienne lui
"lire" le dessin ? Cela aurait un sens dans un didacticiel sur support audiovisuel : en
cliquant sur une icone, 1'éleéve entendrait le nom de 1'objet, auquel cas il n'aurait plus
qu'a cocher sur la lettre effectivement entendue. Ce n'est pas le cas ici !

Il est vrai que Boscher possede aussi un Cahier d'écriture et c'est la toute la faiblesse
de la quasi-totalité des manuels de lecture : la dichotomie (parfaitement inutile)
entre "lire" et "écrire", alors qu'il ne s'agit que des deux faces d'une seule et méme
médaille.

Pour ma part, dans ma pratique de l'enseignement aupres de jeunes enfants, j'ai vite
compris que le lu était indissociable de 1'écrit, réalité dont j'ai découvert, bien plus
tard, qu'elle avait fait 1'objet de 1'adage latin :

Qui scribit, bis legit (Ecrire c'est lire deux fois)

Je commencais toujours par tendre un crayon a l'enfant, pour voir de quelle maniere
il s'en saisissait (souvent en poignard !). Puis on attaquait 1'écriture avant toute
lecture, car 1'enfant capable de reproduire une lettre sait forcément la nommer. Ci-
dessous, des mains d'enfants (autour de 3-4 ans)
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© Look at the story cards. What is the story about?
What hcppened Ist, 2nd, 3rd, and last?
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‘ cat mouse saw Jumped ‘

catches ran hole slept
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En examinant les planches ci-dessus, j'ai commencé par me dire : "Waouh !". First
Grade, c'est 'équivalent du CP. Et 1a, on saute quasiment au plafond ! L'anglais est
certainement la langue non maternelle la plus parlée au monde (le chinois étant la
langue maternelle ayant le plus de locuteurs) ; je pense qu'il vaudrait mieux dire la
langue non maternelle la plus baragouinée au monde, et ca peut s'expliquer, a
commencer par la multitude de "pidjins" (patois locaux dérivés de l'anglais,
notamment en Afrique, en Asie et aux Antilles.). Par parenthese, le systeme éducatif
britannique ne figure pas parmi les plus performants au monde, a en croire les
classements internationaux. Tout s'explique(rait).

1°* fiche : My name is... Un réflexe chez tous les auteurs férus de "Méthode globale".
Il ne s'agit pas simplement d'identifier le propriétaire d'un cahier d'exercices mais de
bien plus grave. On a ¢a aussi en France des la premiere journée de classe en CP, avec
la liste des prénoms des petits camarades a mémoriser. Je me souviens d'un cahier
d'éleve avec des prénoms comme Ophélie, Béryl, Alexandre, Maélys..., que les
enfants étaient censés apprendre par coeur (= lire) avant méme d'avoir appris a
distinguer le 'i' du 'u', le 'p' du 'q', le 'b' du 'd’, etc. Du pur délire ! Je plains les enfants
qui auraient dans leur classe des camarades s'appelant en grec : Ephaistopoulos, ou
en malgache : Ramiranamantsoa !

Ou 1'on retrouve tous les poncifs de la "méthode globale"... Premiere rangée d'images,
a droite : Look at the story cards. What is the story about? What happened 1%, 2",
3d and last? Sauf qu'il ne s'agit pas ici d'identifier des objets en leur accolant
I'étiquette idoine, mais de retracer toute une histoire, le tout moyennant un récit au
présent et au... prétérit ! Nos petits écoliers britanniques sont, donc, censés déja
comprendre les formes conjuguées de certains verbes, et ce, des le CP : saw/to see ;
jumped/to jump ; catches/to catch ; ran/to run ; slept/to sleep.

Deuxiéme rangée, a gauche, il s'agit d'écrire en surimpression sur des pointillés. Ca
peut se comprendre, des lors qu'on en est encore a apprendre a former les lettres ;
mais n'aurait-il pas fallu commencer par-la ? C'est la fiche d'a coté qui est vraiment
baroque, a savoir : utiliser a bon escient l'article indéfini "a” ou "an", soit devant car,
bee, airplane, etc. De la grammaire, a ce stade ?

Troisieme rangée, a gauche. Je veux bien qu'on apprenne en CP a conjuguer le verbe
"to be" ; je l'ai fait moi-méme avec étre et avoir, a la condition que 1'éleve sache
préalablement décliner des adjectifs, le verbe étre exigeant la présence d'un attribut
du sujet, ex. je suis content, tu es adroit, elle est habile, il est malade...

Mais que dire de la derniere fiche, avec ces formes progressives : painting, dancing,
reading, kicking... ? Tout ca dans un seul petit cahier d'exercices, ou tout est
mélangé, alors qu'a elle seule, la découverte des lettres, des mots et de leur
prononciation devrait occuper plus de la moitié d'une premiere année d'école
primaire, quelle que soit la langue. Sauf qu'ici, les auteurs du manuel semblent bien
pressés. Mais, avant de médire sur l'ensemble du systeme éducatif britannique, je
vais prendre le temps de me procurer d'autres manuels scolaires, toutes classes
confondues, du primaire au secondaire.

Les auteurs, forcément (je suppose) britanniques (donc des natifs) de ce manuel pour
le CP ont eu l'air d'oublier un paquet de choses, a commencer par le fait que 1'anglais
est une des langues européennes a avoir la phonétique la plus opaque, en
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comparaison avec des langues a la phonétique bien plus transparente
I'espagnol ou I'allemand.

Quelques exemples :

- le 'a' dans cat, car, ball, plane ;

- la lettre 'i' dans to live (i), live (ai) at the Carnegie Hall, bird (oeu).
- le son 'i' dans lift, bit, bee, cheese, meat, clear ;

- la lettre "u' dans duck, bull, cute, but, nurse ;

- le groupe 'ea' dans bear, near, read...

+ Allemagne et Autriche

2. Test
1 Welche
w N F d S r B

= Wo hérst du U/u? Am Wortanfang, in der Mitte oder
am Ende? Kreuze an. Achtung! In drei Wortern gibt es = D
gar kein U/u.

w R £ b s Lr

2 Was horst du am Anfang?
Verbinde jedes Bild mit dem Wortanfang.

‘;), 44 Na Nu Do Du Wa Wo
8 f)
X ed amBes..

3 Wie beginnt das Wort?

2 & e oicfong
v /P "2 s

WoWaWi Ra RoRe DiDoDa NuNeNo n

& Lies die Wérter. Kreise nur ein, was du essen kannst.

. Salami Nase Nudel
ﬁlgl Salat Nadel Dose 16
70,
6
8. Test
3. Laute, Silben, erstes Schreiben B R ——
Vbl Verbinde jedes Bild mit den drei Silben.
ar

aus.
Gi le fe

M B d 1) i@ m

E ﬁf Pin raf fant

b
) t Ly L N It £ E qu wurm

?aé? Re ter in
— " "

t P@ f < Schmet gen ling | s
g-R
gel )onne ( )fen :“ u = i
e stel

O ¢« ¢
ond )eder oktus [ e 4’; F/ﬁ l ?\5

« J\ o 0
(ﬁ’&ﬁ@ SCHE lgﬁ&‘ﬂ%

8

3 Welches Wort in jeder Zeile reimt sich nicht auf das erste?
Streiche es durch. | Welcher Konigsbuchstabe fehlt hier(a.eiou)?
Hand V%7 wand Land Mund Sand

e
Hose &’ Rose Hase Dose Lose 4 y j"‘f ?’gg_.,
o r_kt_r Tgr |

Topf 8 Kopf Zopf Schopf Napf — =

Ziege ‘h Fliege Fligel Wiege Liege

»
£

ies genau. Kreuze an, was stimmt.
Simon ist im Wald.
Simon ist im Wasser.

Lisa kann gut rechnen. B__ld L_mp__ Bt

Lisa kann schnell rennen.

Tom klettert auf den Baum.
Tom hiipft um den Baum.

Julia spielt mit ihrem Hasen. F_sch | M_Llh H s
Julia spielt mit ihrem Hund.

Bello schldft in seiner Hiitte. A SP v
Bello bellt die Leute an. o - = 4
_g || W _ |d_f_nt

Von 27 Punkten hast du erreicht.

Dt R

comme
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Laute horen (Entendre des sons)

J'aurais compris l'invite s'il s'était agi d'utiliser du matériel multimédia (textes,
images, sons), comme a partir d'un CD-ROM et d'un ordinateur.

Entendre des sons a partir d'un document imprimé ? Si I'enseignant(e) ne vient pas
se positionner a coté de chacun des éleves pour leur lire la consigne, je ne vois pas
tres bien comment la chose se ferait. Autant dire que, dans une classe idéale de vingt
éleves, lors d'une séance de 60 minutes, le maitre ou la maitresse ne pourrait
consacrer (statistiquement parlant) que trois minutes a chaque éleve ! Reste la
possibilité du travail a la maison avec les parents, a la condition qu'ils sachent lire et
écrire ! Malheur aux enfants dont les parents sont illettrés, voire analphabetes (en
anglais, méme s'ils sont parfaitement lettrés dans leur langue d'origine.).

Premiere rangée, fiche de droite : Was horst du am Anfang (Qu'entends-tu au début
du mot ?) et toujours cette injonction débile a entendre des sons a partir d'un texte
imprimé, a c6té de l'autre injonction invitant a "lire" des dessins (en évitant les
confusions) ! Comment nos gamins vont-ils pouvoir ne pas hésiter, par exemple,
entre Nase (nez) et Gesicht (visage), ou entre Dusche (douche) et Wasser (eau),
certains objets étant carrément difficiles a identifier ?

Toujours sur la méme fiche : 3°™ exercice, je suppose que le 1 dessin représente une
forét (Wald > Wa), le 2°™ une rose (Rose > Ro), le 3°™ un toit (Dach > Da) ; quant au
4°™, 1a, je donne ma langue au chat !

Deuxieéme rangée, a droite : ces mots ont trois syllabes, sauf que ces "mots" sont en
réalité des dessins ! Plus bas, on est toujours dans la "lecture” de dessins, et c'est la
que l'on peut se demander comment fait un enfant de CP pour reconnaitre a coup stir
le corbeau versus la corneille ou simplement 1'oiseau. Mais suis-je béte !? L'éleve doit
s'orienter a l'aide de la syllabe affichée au début de la ligne, si elle est présente ou non
dans le mot/dessin a "lire". Ainsi, 1°° ligne : on a TO pour TOmate et AuTO. 2°™ ligne
: on a RakeTE (fusée) et FIOTE (fltite) ; pour le reste, je seche !

Seule fiche intéressante : derniere rangée, a droite, avec un dessin, certes, auquel
correspond un nom qu'il s'agit de compléter par une ou plusieurs voyelles) : Esel,
Traktor, Tiger, Wurm, Hamster, Tisch, Bild, Lampe, Bett, Fisch, Milch, Hase, Igel,
Affe, Elefant. Au moins la moitié du manuel d'exercices aurait pu/di étre consacrée
a ce type d'exercice. Au lieu de cela, on a eu droit a un infame gloubiboulga !

En résumé, la funeste "Méthode Globale de lecture"” semble avoir fait des émules un
peu partout, en tout cas en Europe. Autre theme : les mathématiques. La encore, ce
n'est pas tres brillant, et pourtant !

Malgré des réformes menées ces dernieres années, les éleves frangais font toujours partie
des derniers de la classe en mathématiques et en sciences dans ['Union européenne, selon
l'étude internationale publiée par TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study). Les CM1 francais affichent un score de 484 points en maths et 488 en
sciences, sous la moyenne des pays de I'UE (524 en maths, 518 en sciences).’

* https://www.radiofrance. fr/franceinter/podcasts/l-info-de-france-inter/l-info-de-france-inter-7804722
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Et pourtant, bien des choses s'apprennent simplement et rapidement, a
commencer par les tables de multiplication

Depuis la plus haute antiquité, il existe moult techniques pour additionner,
soustraire, multiplier, diviser des nombres. Les Asiatiques sont passés maitres dans
l'utilisation du boulier. On a méme vu feu Jacques Martin confronter un quidam
disposant d'un ordinateur et un adolescent asiatique manipulant un boulier. A la
surprise générale, le boulier s'est avéré plus rapide que l'ordinateur. En clair, si les
microprocesseurs sont ultrarapides, il faut un certain temps pour entrer
manuellement des chiffres au clavier, et c'est l1a que le boulier prend de l'avance.
Observons simplement que si les Asiatiques connaissent parfaitement les outils
pédagogiques disponibles en Occident, ce dernier ne semble pas beaucoup
s'intéresser aux méthodes asiatiques (ex. le maniement du boulier), ce qui constitue
une colossale erreur. Pourquoi s'étonner, des lors, que les établissements scolaires de
Hong-Kong et de Singapour se classent systématiquement en téte de peloton dans la
quasi-totalité des tests internationaux ?

Prenons la multiplication : la quasi-totalité des instituteurs francais en est encore a
inciter les gamins a apprendre par coeur les tables, moyennant des récitations
chronométrées, chose que je trouve bien inutile. A tous mes jeunes éléves, j'ai
toujours conseillé d'apprendre les cinq premieres tables, les autres en découlant.

Le fait est que nous avons un systeme de numération dit en base 10 :
172’3)475’67778)9> 10
11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19 > 20, etc.

Une des conséquences de ce systeme est que les tables de multiplication marchent
(qui l'elit cru ?) par paires. Il s'ensuit que la table par 9 se découle de celle par 1,
tandis que celle par 8 se déduit de celle par 2.

Démonstration : on commence par les unités (fleches rouges) suivies des
dizaines. En table de 8, on n'oublie pas de redoubler la dizaine de 4.

9x1 |=]|0]9 8Sx1 |=|0|S8
9x2 |=|1|8 8x2 |=]|1]6
9x3 |=|2|7 313 |[=|2]4
9x4 [=|3|6 8x4 [=]3]|2
9x5 |=|4|5 8x5 |=|4]0
9x6 |=|5|4 8x6 4|8
9x7 |=|6|3 Sx7 - H
9x8 |[=|7 |2 8x8 |=]16|4
9x9 [=[8]1 8$x9 |=17]|2
9x10|=19]0 Sx10(=|8 |0

Avis a tous les instits : rien ne sert d'apprendre bétement les tables par coeur !
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La médiocrité des méthodes d'apprentissage fait que le systeme scolaire francais
néglige l'arithmétique au profit du seul calcul. A 1'ére de l'omniprésence des
microprocesseurs, qui font que le moindre téléphone portable peut servir de machine
a calculer, ne serait-il pas plus judicieux de laisser les machines se charger d'une
grande partie des taches rébarbatives, histoire de concentrer l'attention des éleves
sur l'essentiel, a savoir la réflexion et le raisonnement ?

Démonstration : une série similaire d'exercices d'arithmétique a été soumise a
deux éleves : un petit Florian (8 ans), scolarisé a domicile, et un grand Francois (13
ans), éleve de Cinquieéme et Docteur es Playstation. Je vous invite a deviner qui a fait
quoi.

a) smiior

41, Daas J64 Jours, cosbiem y a~t-11 de semsines 1 ‘Sknmoimm,/

43. Toul ot Tos se partsgeat dquitsblesest 100 frs, Coaclusica I 'Ieﬁh'ﬁ:ia FJ‘H

43, Catts fols-cl, les mines 3¢ partagent 210 frs. Conclusion 1 .3.05. ot o v o”

48, Toxjours les wines, qul se partagent 300 frs. Cosclusion 1 ...'245.0.[7 et 4

3. Catte fols, 11s soat treds, avec 184 frs ds plus. Alers 1 Q-?-.? MJPGAJA\« i

46- Las bottes (210 frs) veleat trols fois plus que les tesnis, Alers 1 .Jn 0.w. - .
47, L'inseuble C est quatse fols weias baut que 1a tour I (248 w), Alors ? .6.24.7)’.\1 .
43, Uas balelas (30 toanes) phse dix fois plus qu'va dléphant. Alers 1 31'-’-01\41'&24//

49. Toa & 10 tiars de 11450 do son phre (36 ans). 11s ont b sux dews 1 . 4e P OO/
30. Ve treupesw & 124 bredls ot deux fols molas és chivres. Lifectif Totsl 3 1.86..0md

Xots 1 40./10 | -~

D) wnsiow.

A
1. Dans Y64 jours, cosbiem y s-t-11 de sesaines 1 Z.C{Yfﬁwcd I’!
. Toul ot You se¢ partagent dquitablesent 30 frs. Conclvsion T .&VD ?tTW.m‘(S (J.;m.n.

b

). Cecte feis-ci, les wives se partagest 10 frs. Conclusioa 1 .‘JOE ............
s. Toujours les midues, qui 3¢ pertagest 300 fvs. Conclusion ? .25.9
5. Catte fois, 118 sont treis, avec 280 (rs de plus. Alors ¥ ..o rvwwccccccccncnse
6. Las boctes (399 (rs) valeat deux f;ll plus que les temals. Alers T ..verset...,..

7. L'Sameuble C #sC 3ix fois woins havut que la tour T (246 w). Alers 7 ..m...
8. Ung balelne {J0 tonaes) pése dix fois plus qu'ua dléphaat. Adors 7 ..00oe%. ... .

9. Tos 2 1o quast de 1°ige é¢ som phre (X6 ans). 1ls oat ) eur doux T con . coennen
10. Un troupesw 3 236 brebis et daux fois moins de chdvres. [ffectif Total ? 15:’.“&“'&“ efoss

Kots .é./u L"(‘ﬂa ‘wa

Lire la suite ici > http://liberscriptus.ueuo.com/

"L’éducation est Uarme la plus puissante que U'on puisse utiliser pour changer le
monde." Nelson Mandela
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